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2. Conceitos de Curriculum

2.1. Perspectivas curriculares actuais — O curriculum globalizador

Seguindo o pensamento de Lamas (2000:107), curriculum deriva do latim e significa
“pequena caminhada a percorrer”. Em termos didacticos, trata-se do percurso escolar que os
alunos realizaram. O curriculum oficial é aquele que ¢ emanado da Tutela e tem por objectivo
servir de guia para os professores ¢ alunos para dar cumprimento ao Sistema Educativo em
pratica. Ele oferece possibilidades de concretizacdo de algo antecipadamente tracado, de
acordo com politicas educativas, nomeadamente as competéncias exigidas aos alunos no final

da sua formacao escolar.

Todavia, e ainda de acordo com a mesma autora (op.cit.), ha que considerar ainda o
curriculum oculto, ou seja, tudo aquilo que contribui para a formagao dos sujeitos, de forma
nao formal e informal, e que, de uma forma ou de outra, condiciona as reac¢des que eles vao
manifestando, relativamente ao curriculum formal. Na verdade, consideramos que a
verdadeira Aprendizagem e, consequentemente, a concretizacdo da Educagdo sera o resultado

da interac¢do destes dois tipos de curriculum — o formal e o oculto.

De acordo com o pensamento de Morin (1999:488):

(...) a educagdo é sempre hibridagdo, invengdo de um compromisso gragas a uma
duragdo. Por um lado, visa o desenvolvimento da pessoa, a constituicdo do sujeito, a
sua autorizagdo (...) mas, por outro, persegue objectivos que lhe sdo atribuidos devido
a sua fung¢do social, a adaptacdo ao existente (...).

Retomando a origem etimologica do termo e transportando esta definigdo para o Ensino,
poderemos considerar o curriculum uma pista de corrida (Silva, 1999, citado por Dante e Tiné
(s/d)). Essa pista vazia permite-nos a visualizacdo da meta, do ponto de partida e do seu
trajecto. No entanto, com os corredores em ac¢ao, outras perspectivas se nos deparam: as suas

dificuldades, os seus ritmos, a sua persisténcia ou ndo em percorrer o trajecto, a sua



capacidade de adaptacdo a pista e as condicdoes que ela lhes oferece; podemos ainda

depararmo-nos com aqueles que alteram o percurso.

Metaforicamente, a pista vazia ¢ o curriculo formal; a pista com os corredores em accao,
podera ser encarada como o curriculo enquanto processo, cujo fim esta previsto, mas nao se
sabe como sera, nem quando ocorrera, nem se os corredores irdo chegar, pois, assim ele ¢ uma
producao participada, em que a actuacdo de cada um dos corredores sera a sua participacao/

colaboragdo para o curriculo efectivado.

O curriculo ¢, pois, algo que deve estar constantemente em reavaliacao e reestruturagdo. E um
percurso que se faz vivendo essa ‘corrida’, vivenciando experiéncias individuais ou colectivas,

as quais devem ser alvo de reflexdo e critica constantes, o que apela a pratica de registos.

Quanto a noés, pensar o curriculo escolar implica muito mais do que pensar os conteudos a
abordar. Ha varios conhecimentos que sao adquiridos fora da Escola. Os sujeitos participantes
na comunidade escolar — professores, alunos, directores de Escola — ndo deixam de ser quem
sdo sO porque estdo ou vao a Escola. Eles sdo humanos e como tal adquirem experiéncias
‘ndo-escolares’ que também contribuem para a sua formagao. Dai que a articulagdo entre a
vida escolar e a vida da comunidade deva ser feita para que o curriculo seja eficaz e util pois,

cada vez mais, a Escola pretende contribuir para o desenvolvimento integral do ser humano.

Hé que considerar que a Escola ndo esta isolada da comunidade e as duas nao estdo isoladas
do mundo. No fundo, trata-se do processo de globalizagdo, que ¢ cada vez mais facilitado
pelos meios de comunicagdo de massa, de onde a informagdo nos chega em catadupa,
envolvendo-nos e influenciando a nossa forma de viver. Se, a primeira vista, este aspecto da
Sociedade do Conhecimento pode enfraquecer o papel da Escola e do professor, em nosso
entender, ele acaba por reforga-lo, pois ¢ necessario que o individuo ganhe autonomia, se
assuma como cidaddo, no sentido de que adquira competéncias que lhe permitam seleccionar
informagdo e ajusta-la aos seus interesses. E necessario também desenvolver a capacidade

reflexiva e critica, para que a informagdo a que se tem acesso possa ser filtrada e ndo ponha

em causa o respeito pelos aspectos culturais e pelo proprio ser humano.

O aparente fracasso que a Escola esta a enfrentar, face a Sociedade do Conhecimento, poder-

se-a atribuir, nomeadamente, a falta de compreensao do novo papel que ¢ chamada a assumir
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neste contexto. E, pois, urgente que se pense na articulacao entre o que se vive na Escola e, em



paralelo, na comunidade. Sao, na verdade, contextos diferentes, mas partes integrantes de um
todo, componentes que tém de contribuir lado a lado, para a formacao do ser humano na sua
identidade e como cidadao. Para tal, ¢ necessario que a elaboracdo do curriculum, enquanto
plano/ projecto, resulte de um trabalho colaborativo entre os varios actores que nele intervém.
S6 assim, se tera um curriculum escolar adaptado as necessidades de cada Escola e a sua
realidade, e, por isso, s6 assim, ele deixara de ser apenas ‘plano’ para passar a ser ‘projecto’,
ou seja, passar a ser executado efectivamente e desembocar num conjunto de acgdes
consertadas. A Escola terd também de ‘quebrar os muros’, abrir-se a comunidade, partilhar
experiéncias e saberes. O mesmo terd de acontecer com os professores € 0s seus pares; em
partilha e em colaboragdo entre si e com os alunos, contribuindo para a concretizacao do

curriculum, em projecto e, posteriormente, em ac¢ao.

O projecto curricular de uma Escola nao pode ser apenas mais um documento obrigatorio a ser
arquivado. E algo vivo que deve ser construido de acordo com as necessidades de cada Escola,
atendendo ao meio em que esta estd inserida. No entanto, para nos, tudo isto deve ser feito
com ponderagdo, para que nao haja sobreposicao de interesses, nem a tentativa de responder a
falsas necessidades. De acordo com Zabalza (2008), a Escola devera funcionar como um
“termostato da comunidade/sociedade”, cimentando o que ela tem de melhor, mas fazendo o

equilibrio e fornecendo-lhe também o contacto com novos saberes.

Pelas razdes apresentadas, ndo podemos esquecer a ligagdo que existe entre curriculum e
poder bem como entre curriculum e cultura. Nao ha, com certeza uma férmula magica de
organizacao curricular perfeita pois, como ja vimos, sdo varias as condicionantes subjacentes a
elaboragdo do curriculum, ou seja, este contempla todos os aspectos: sociais, politicos, locais,
em conjugacao, para que a Escola responda as necessidades que a sociedade exige. Assim, de
uma coisa estamos certas: a sua elaboracao ¢ responsavel pela construgao de uma identidade
social; por isso, sdo de sobremaneira importantes a reflexao e ponderacao por parte daqueles
que organizam, planeiam e executam os curricula, de forma a que se nao desvirtualizem

valores humanos.

Esta questdo reforga, em nosso entender, o papel da Escola na sociedade do Séc. XXI, ao
contrario do que muitos pensam. Ha € que ter em conta a qualidade que esta deve ter. Em
nosso entender, a Escola de qualidade, nos nossos dias, deve ser aquela que proporciona um

processo de construcdo do conhecimento, desenvolvendo a autonomia e a vontade de



aprender, permanentemente. Deve ser também aquela que desenvolva a consciéncia historico-
social do papel dos cidadaos, tornando-os sujeitos autobnomos e activos na constru¢ao das suas
vidas e também da sociedade em que se inserem e que ¢ cada vez mais globalizante e

abrangente.

Uma Escola, que promova tudo isto, tem de ter uma organizagao curricular:

(1) flexivel (assumindo a sua fungdo de termostato — como referido anteriormente);

(1) investigativa (através de instrumentos de observacao e reflexdo sistematicas que
permitam uma leitura critica da realidade socio-cultural, em que a Escola se

insere, estabelecendo didlogo constante com ela);

(ii1) tedrico-pratica (integrando as teorias na experiéncia, possibilitando assim a

formacgao integral).

Cabe-nos aqui referir que esta postura da Escola ndo se refere apenas a sua gestao mas a todos

0s seus actores: professores, alunos, funcionarios e familias.

A Educacao ¢ uma experiéncia multicultural; por isso, a Escola deve ser um espago
democratico de diversidade, que promova um ambiente de respeito pelo individual, em que os
individuos criem os seus significados e ndo os obtenham ‘prontos a consumir’. Quanto a nds, ¢
esta a ideia que tem de estar subjacente a redefini¢do do papel da Escola, para que esta se

mantenha inserida na realidade.

A Escola ndo pode ser apenas transmissora de conhecimentos, embora também o faca, nem
pode ter a ambicao de salvar o mundo, pois ¢ parte integrante desse mundo. Todavia, tem de
servir-se das experiéncias que produz e do didlogo que faz com a comunidade, para permitir

outras condic¢oes de vida.

O facto do termo curriculum ser relativamente recente, em termos educacionais — uma nova
estrela na constelagdo chamada Educacdo (Zabalza, 2008) — tem-nos trazido algumas
dificuldades e até¢ algumas ambiguidades quanto a exactiddo da sua abrangéncia. De acordo
com Escudero citado em Zabalza (2008:3), curriculum € algo bastante complexo de definir,
pois: “Se trata de um campo en el que la pluralidad de dimensiones y perspectivas es enorme
(...) tal pluralidad de perspectivas oferece claros riesgos de dispersion (...) asi como de

reduccion (...)”. Para Zabalza (op.cit:4.), curriculum € “todo aquel tipo de disposiciones y



procesos que cada sociedad pone en marcha para hacer efectivo, a través de la escuela, el
direcho de los nifios y jovenes a recibir education y a que se facilite su desarrollo personal e

social.”

Atendendo a esta perspectiva, podemos afirmar que este conceito implica necessariamente
uma nova forma de ver as Escolas e os professores. Importa, entdo, que seja encarado como
um ‘Plano de Formagao Integrado’, uma vez que, segundo o mesmo autor (op.cit.) tudo o que

leva ao desenvolvimento da formacgao € curriculum.

Em primeiro lugar, assumindo o novo paradigma da Educag¢do, anteriormente referido, temos
de considerar a visdao de conjunto que ¢ necessaria a Escola actual. Nao podemos mais afirmar
que ‘damos aulas’ de determinada disciplina. Devemos sim afirmar que ‘formamos pessoas’,
pois sO assim estaremos a ter a visao de conjunto necessaria; sO assim estaremos a encarar o
processo ensino-aprendizagem como algo global. Esta visdo de conjunto terda de ser
formalizada, pela elaboracao do ‘plano’. Este serd, entdo, publicitado, por forma a que outros
o analisem e depois sera reconhecido institucionalmente. A partir deste momento, hd um
comprometimento individual e institucional em executa-lo. Passamos, pois, da fase em que

curriculum & plano para a fase em que se torna ac¢ao.

O desenvolvimento de todas as capacidades do individuo €, como afirmamos anteriormente, o
grande desafio da Escola de hoje. Por isso, ¢ fundamental questionarmo-nos sobre as mais-
valias que os alunos poderdo ter, da e na Escola. Surge, entdo, o conceito de Aprendizagem

por competéncias, que se organiza em quatro grandes areas:

(1) competéncias pessoais (saber ser);

(11) competéncias sociais (saber estar com o outro);
(111)  competéncias académicas (saber);
(iv) competéncias de desempenho (saber fazer).

Assim, uma boa ‘Formagado’ € aquela que abrange todas estas areas. Actualmente, formar nao
¢ ‘para o emprego’ ou ‘para a vida’, mas antes, algo que abarque o ser humano em todas as
suas dimensdes — uma formacgdo integral. Deste modo, perante este novo conceito de

Formacao, hd que ter em conta “a importdncia da competéncia reflexiva (individual e



colectiva) como factor decisivo na qualidade da accdo humanizante e transformadora das

pessoas e dos contextos” (Sa Chaves, 2008:10).

Esta nova visdo implica necessariamente o repensar da posi¢ao e postura do professor. Do
professor técnico, estamos a avangar para o paradigma do professor pratico-reflexivo,
pesquisador da propria pratica e preparado para ver o mundo na sua complexidade. E neste
sentido que S& Chaves (op.cit.) reflecte sobre o elogio do pensar, defendido por Alarcao,

relativamente a profissao docente.

Para além disto, ha que considerar que, por norma, as propostas curriculares se tém baseado na
justaposi¢do, ou seja, as varias disciplinas funcionam como °‘ilhas’, independentes umas das
outras, obedecendo ao seu proprio projecto, para dar cumprimento aos seus proprios

objectivos, com as suas proprias estratégias, tipos de avaliagdo, entre outros.

De acordo com Zabalza (2008), o projecto curricular tem de ser visto numa perspectiva
‘integradora’, ou seja, o projecto formativo deve ser, tem de ser, o conjunto das varias
disciplinas. Cada uma delas funciona como pecas de um todo, como engrenagem da mesma
maquina, € nao apenas uma pec¢a isolada que se soma as outras. Cada professor deveria
‘agarrar’ aquilo que os alunos desenvolveram, ao nivel das outras disciplinas, e dar
seguimento ao processo, assemelhando-se, assim, em nosso entender, o processo de
aprendizagem a uma ‘corrida de estafetas’, em que determinado professor ‘pega’ o testemunho
deixado pelo anterior, dando, assim, continuidade e permitindo a progressao curricular

desejada. E, por outras palavras, um processo de aprendizagem em espiral.

Esta ¢ a perspectiva subjacente aos novos Cursos EFA-NS, através do trabalho colaborativo
que se pretende seja realizado por toda a equipa pedagogica e, particularmente, através do

trabalho de co-docéncia previsto para cada Area de Formagio.

2.2. Perspectivas a considerar no curriculum

Ao falarmos de curriculum, nao podemos deixar de considerar duas perspectivas — a
diacrénica e a sincronica. Na primeira, referimo-nos a dindmica processual, sequenciada em
fases, desde a planificacdo do curriculum até a sua avaliagdo. Na perspectiva sincronica,

consideramos o tipo de componentes que integram o curriculum.



Na perspectiva diacronica, que abrange naturalmente diversas instituigdes e agentes,
hierarquicamente organizados, consideram-se trés niveis de accdo, ou seja, trés etapas de
decisdo, pois, temos de considerar o tempo que decorre entre a escolha do curriculum,

realizada pela Tutela, e a execugdo por parte dos professores.

Desta forma, referimos como intervenientes, no tempo:

(1) o estado;
(i)  as instituigdes;
(ii1)  os actores.

Invocando Zabalza (2008), enquanto as Escolas forem encaradas como ‘sucursais de bancos’
ou seja, apenas um local onde acontece a Educagdo, elas ndo tém capacidade de
desenvolvimento curricular, isto ¢, ndo sdo agentes. Para o mesmo autor, ¢ ainda nesta

perspectiva, temos de ter em conta as varias fases a que o curriculum esté sujeito:
(1) iniciagdo;
(1i1) fundamentacao (difusao e adopgao);
(ii1)) implementacao;
(iv) avaliagdo.

\

Relativamente a iniciacdo — a fase de elaboracdo — salientamos que esta ¢ uma decisao
politica, pois referimo-nos ao plano determinado pela Tutela, que encerra em si a estrutura
formal dos conteudos e dos propdsitos instrutivos. Na verdade, ¢ a antecipa¢do formativa, a
expressao formal do que se pretende que os alunos atinjam, por exemplo no final de cada ciclo
de aprendizagem (Zabalza, op.cit.). Assim, dependendo dos propositos do Estado para a
Aprendizagem dos seus cidaddos, sdo varias as possibilidades de modelos de construgdo

curricular. O curriculum pode entdo ser criado através de um modelo:

(1) ‘centro — periferia’, um modelo centralizado, cuja responsabilidade ¢

exclusivamente da Tutela;

(1) ‘periferia — periferia’, um modelo descentralizado, que pode partir de uma

escola e que pode ser aplicado noutras escolas com o qual se identifiquem;

(i1)  ‘periferia — centro — periferia’, modelo inicialmente descentralizado, pois, surge

numa determinada regido e, por ser modelo de boas praticas, ¢ legitimado pela



Tutela, de forma a ser posto em pratica, nas outras Escolas — o que fara dele um

novo modelo centralizado.

A construcao curricular implica ainda outras opgdes, nomeadamente na escolha dos elementos
da equipa que o irdo elaborar. Desta forma, e continuando na linha de pensamento de Zabalza

(op.cit.), importa mencionar 3 modelos:

(1) o modelo técnico, elaborado por peritos, € que lhe confere mais credibilidade e
actualidade, embora a sua viabilidade possa estar comprometida, dado o

afastamento desses peritos, relativamente a realidade escolar;

(i) o modelo pratico, elaborado por profissionais do Ensino, o que lhe poderd
garantir viabilidade, embora, embora a credibilidade e a actualidade estardo

aquém do desejado, por falta de marcos tedricos que o sustente;

(i11)) o modelo misto, com a participagao dos dois tipos de profissionais.

Este ¢ considerado o mais adequado, na medida em que ¢ o mais equilibrado, pois permite a
articulag@o entre os ‘saberes técnicos’ e aqueles que resultam dos ‘saberes’ enriquecidos pela

experiéncia em campo.

Em fase de fundamentacdo do plano curricular importa considerar a difusdo e a adopgao, ou

seja, a divulgacao do projecto a todos os que irdo aplicé-lo e a sua aceitacao por parte destes.

Destacamos aqui que, infelizmente, os professores sdo normalmente esquecidos na fase da
difusdo — parte-se do principio que nos conseguimos adaptar a todas as propostas que se nos
apresentem. Este esquecimento, porém, acarreta o risco do pouco envolvimento pelos
professores, o que podera conduzir a falsas adopgdes. Para que a adopgao seja efectiva, a forga
da mudanca terd de ser mais forte do que a da estabilidade. Muitas vezes, o0 medo de perda de

poder, por parte dos professores pode ser um grande entrave a adopgao real.

A implementacao — o pOr em pratica, em ac¢ao o projecto — dependera de opcdes de execucao;
pode acontecer com base na fidelidade, isto €, muito proximo do plano elaborado ou, por outro
lado, pode ser adaptado face ao contexto, em que a rigidez do plano ¢ mais diluida.

Finalmente, no que diz respeito a avaliacdo do plano curricular estabelecido, importa ter em
linha de conta, a decisdo tomada, em termos de implementacao; importa considerar o facto de
o plano ter sido seguido fielmente ou ter sido adaptado. Perante os resultados obtidos, as

mudangas, em termos curriculares podem continuar ou nao.



Sera pertinente referirmos aqui que as mudangas curriculares sd3o muito vulneraveis, pois ha
varios factores que as podem influenciar, nomeadamente questdes politicas, historicas,

econdmicas e sociais.

Apos esta breve descricdo sobre as fases por que passa um plano/ projecto curricular — a sua
concepedo, a implementacao, a avaliagdo —, importa reiterar a ideia de que o curriculum € algo
complexo que envolve tudo aquilo que se relaciona com a Escola e o seu meio; os alunos e os
seus interesses, vivéncias, necessidades e expectativas; a sociedade e o pais em que ele se
aplica. Como refere Zabalza (op.cit.:4):
(...) llamamos curriculum a todo aquel tipo de disposiciones y procesos que cada
sociedad pone en marcha para hacer efectivo, a través de la escuela, el derecho de los

niflos/ as y jovenes a recibir educacion y a que se facilite su desarrollo personal y
social.

Nesta linha de pensamento, destacamos a pertinéncia que a perspectiva sincronica assume para
o desenvolvimento curricular, para o qual ¢ necessario ter em linha de conta os seus quatro
elementos candnicos: (i) os objectivos; (i1) os contetdos; (iii) as actividades e (iv) a avaliacao,
que partem sempre de tomadas de decisdo fundamentadas. Como temos vindo a referir, no
entanto, actualmente, had que ter em consideracdo que curriculum ¢ muito mais do que estes
elementos. Tudo ¢ curriculum. Assim €, pois, fundamental ter em conta as fontes do
curriculum para que o desenvolvimento curricular seja coerente com as necessidades actuais
da sociedade e, consequentemente da Escola, ou seja, o curriculum tem de ser, util, adequado

e ajustado a realidade em que vivemos.

Sao quatro as fontes a considerar:
(1) a fonte sociologica;
(1) a fonte pedagogica;
(ii1) a fonte epistemologica;
(iv)  a fonte psicologica.
Estas fontes fundamentam as opgdes das propostas curriculares: justificam a leitura que cada

um faz da realidade escolar e das componentes ideologica e técnica que a condicionam. S3o as

consideragdes prévias que permitem entender os porqués da escolha do curriculum. Através



delas, obtemos as respostas a questdes como: (i) porqué esta estrutura curricular e nao outra?

(1) porqué esta concepgao de Escola? (iii) porqué estes contetidos?

Em suma, as fontes do curriculum justificam as razdes pelas quais um determinado pais, num
determinado momento, toma determinadas decisdes curriculares, organiza a oferta educativa e

a maneira como o faz.

A fonte sociologica possibilita-nos identificar qual o papel que a Escola tem na sociedade
actual. Ela deve formar cidaddos, munindo-os de competéncias que lhes permitam a integracao
plena na sociedade, no mundo adulto. Por outro lado, a Escola tem ainda o papel de guarda, de
controlo, de apoio familiar, entre outros. Neste sentido, poderemos apontar algumas
incongruéncias entre aquilo que deve ser a funcdo da Escola e aquilo que lhe ¢, de facto
exigido: pede-se que a Escola forme integralmente individuos autonomos e responsaveis, que
responda as suas necessidades e que desenvolva valores morais, mas na realidade, espera-se
que os alunos tenham boas notas, que aceitem as normas. Esta €, quanto a n6s, uma questao de
extrema importancia, sobre a qual tera de haver reflexao, por parte de todos os envolvidos no
processo, por forma a que a Escola acompanhe efectivamente as mudangas sociais que se tém
verificado. A Escola tem de preparar para o mundo do trabalho (componente profissional);
preparar para o lazer (componentes cultural/ artistica e ambiental); preparar para as relagdes
pessoais e sociais (componente de relacionamento interpessoal); preparar para a democracia
(componente civica); e preparar para a aquisicdo de novos conhecimentos e destrezas ao longo
da vida (componente de ALV). E pensando nisto que se deve, em nosso entender e, de acordo

com Zabalza (2008), estabelecer o curriculo.

No que concerne a fonte pedagogica, temos de ter presente que ela nos ajuda a compreender
qual o modelo educativo que se pretende com o curriculo. Na verdade, a Escola educa, mas
ndo existe Educa¢do sem um bom Ensino. O Ensino e a Formacdo ndo se produzem s6 na
Escola; no entanto, a esta cabe um papel importante. A par do curriculum formal, que a Escola
oferece, ha o curriculum informal e ndo formal. Em nossa opinido, o grande desafio da Escola
serd romper com as barreiras e integrar os varios tipos de curricula. Nao podemos deixar de
ter presente que curriculum ¢ um ‘Projecto de Formacao Integrado, dai que todos os elementos
que contribuem para a formagdo de individuos, cidaddaos do mundo, t€ém de ser tomados em

conta. A Escola faz parte de um sistema de formacao, nao ¢ o sistema de formacao.



Ao ter em linha de conta a fonte epistemologica, importa pensar quais os tipos de
conhecimentos que a Escola deve proporcionar. Ao considerarmos que:
(...) la funcion basica da escuela es educar y que educar significa dotar a los sujetos de

aquellos conocimientos y competencias que potencien su desarrollo personal y cultural
y faciliten si insercion social, (...) (Zabalza, op.cit.:7)

torna-se importante definir quais os conhecimentos a proporcionar aos alunos. Sera sensato
oferecer, por exemplo, ao nivel do Ensino Secundario, um leque o mais vasto possivel de
conhecimentos, de forma generalizada, sem aprofundar grandemente? Por seu lado, ndo sera
melhor dotar os alunos de menos conhecimentos, mas de forma mais aprofundada, de maneira
a que possam deixar o Ensino Secundario, com ‘alguma especializagdo’ em determinadas
areas, quer seja em cursos de caracter profissional ou de prosseguimento de estudos? Sao

questdes demasiado importantes, e que nao sao alvo de estudo neste trabalho.

Hé ainda outra questdo a destacar, pela sua importancia — as tipologias de curriculum.
Podemos considerar um curriculum oferecido, institucionalizado, que ¢ aquilo que a Escola
oferece; depois, o curriculum assimilado, ou seja, as aprendizagens reais que os alunos
adquirem no final do processo; de grande importancia ainda, hd a considerar o curriculum
oculto, isto ¢, os valores que cada um dos intervenientes no processo tem, € que, consciente ou
inconscientemente, fazem passar ao longo do processo ensino-aprendizagem. A forma como
se abordam os contetdos ¢ fundamental. Pode partir-se do principio que estes estao definidos

ou entdo que podem ser discutidos.

Por fim, ao falarmos da fonte psicologica, temos de pensar a quem se dirige o curriculum. A
Escola ndo tem de se adaptar aos interesses e capacidades dos seus alunos. Ela tem, sim, de os
saber aproveitar e de os usar para lhes proporcionar o seu desenvolvimento. Ha que referir que
a construcdo curricular se faz sobre o programa, onde o sujeito aprendente esta apenas em
teoria, em conceito. Este € uma constru¢do mental da Tutela, geral para a nagdo. Daqui, parte-
se entdo para a programagdo, ou seja, parte-se para a adaptacdo do programa a uma situagao
especifica, a um local, onde o sujeito aprendente ¢ ja encarado como sendo alguém com corpo
e alma. E sobre este que devem ser elaborados os projectos de Escola, embora isso nem
sempre aconteca. Também o professor deverd fazer o mesmo ao planificar as suas aulas, ao
optar por uns ‘mediadores de planificacdo’ (Zabalza, 2007:52) e ndo por outros. Em vez de

seguir os projectos maquinalmente, o professor deveria ser capaz de seleccionar os materiais



didacticos a utilizar, de acordo com a realidade dos seus alunos. Na sua pratica, a Educacao
deveria ser sempre transformada em ‘programacao’, mas infelizmente a tendéncia ¢ aplicar o
‘programa’, ou por maior seguran¢a, ou por maior comodidade, ou por dificuldades de

adaptacao ao contexto Escola e alunos.
Desta forma, convocamos, mais uma vez, Zabalza (op.cit:50), quando afirma:

(...) el profesor como participe y gestor de la programacion, no como propietario y
factotum de ella. Los profesores como colectivo y en union (...) disefian al comienzo
de cada curso cuales son las lineas maestras de su trabajo, como pueden resolverse los

problemas habidos con anterioridad y reforzarse los éxitos (...)

Em nossa opinido, a Escola s6 conseguird acompanhar as alteracdes da Sociedade do
Conhecimento, e responder aos seus desafios, se se assumir um ‘pensar reflexivo na Escola’,
comprometendo-se com a cidadania e desenvolvendo a capacidade critica. Para tal, ¢
necessario conceber a Escola como uma ‘institui¢do social’ — lugar onde se entrecruzam
representacoes e saberes do mundo sdcio-cultural e cientifico. A Escola deve ser, por isso, de
acordo com Giroux (citado por Aranguren, 2007), um espaco publico onde se negoceiam

processos de socializagdo.

Este ¢ o nosso ponto de partida, em termos de trabalho com os alunos adultos, com quem
desenvolvemos a nossa pratica docente. Esta ¢, também, em nosso entender, a Filosofia de
Ensino subjacente aos Cursos EFA-NS. Assim, pretendemos desenvolver um trabalho atento
as realidades dos alunos, as suas experiéncias de vida e aos seus interesses, para, acima de

tudo, contribuirmos, de forma eficaz, para a formag¢ao de cidadaos activos e conscientes.

Para finalizar, apresentamos o pensamento de Zabalza (2007:296); nele encontramos como

sintese a ideia da Escola e do professor actual.

El papel de un buen profesor [e da escuela] no se salva hoy dia (...) con tener buena
voluntad, con querer mucho a sus alumnos, con crear un clima agradable de clase, sino
que tiene de ensefiar mucho, tiene que desarrollar al maximo de trabajo eficaz e
rentable cognitivamente para sus alumnos, tiene que abordar con ellos todos aquellos
espacios de conocimiento (y cada dia son mas y mas complejo) que les permitan
entender mejor y participar de manera adecuada e igualitaria socialmente en el

contexto social, cultural y laboral de nuestros dias.



Assim, o que se pede aos professores, enquanto agentes de desenvolvimento curricular, ¢ a
importancia de reconhecerem a complexidade do mundo actual e, portanto, de estarem
preparados para desenvolver, com todos os intervenientes do processo educativo, um curriculo
integral que tenha em vista a preparagdo dos aprendentes para actuarem conscientemente no

mundo em que estamos inseridos.
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